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EL ACOPLAMIENTO ESTRUCTURAL
EN LA ADQUISICION DEL HUICHOL
COMO LENGUA MATERNA?™

\/oy a exponer algunos aspectos teé-
ricos asi como algunos resultados parciales obtenidos en el marco de un pro-
yecto de investigacién encaminado a describir globalmente el proceso de
adquisicién del huichol como lengua materna. Los resultados aqui descritos
no se refieren al desarrollo de una categorfa gramatical particular, sino a las
propiedades generales del proceso conductual del aprendizaje y a las estra-
tegias interactivas que, como parte de ese proceso, siguen la madre y la nifia
investigadas tanto en el plano de las acciones pricticas como en las conver-
saciones. Los datos se limitan al periodo de los 12 a los 30 meses?. La idea
general es que el aprendizaje no est4 unilateralmente determinado por un

! La realizacion de este trabajo ha sido posible gracias a la ayuda del Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologia y de la Universidad de Guadalajara.

* En el proyecto global nos proponemos investigar, aparte de aspectos generales de la
ontogénesis en relacién con el tipo de la lengua, aspectos como

@) la construccién del tipo polisintético;

b) el paso de las operaciones extragramaticales a las protomorfoldgicas y la relacién del
desarrollo de la lengua con el desarrollo de las capacidades cognitivas generales, especial-
mente la modularidad;

c) el desarrollo del Iéxico infantil. Y otros mds especificos como los siguientes:

d) la adquisicién de una serie de signos especiales que sirven de exponentes a operacio-
nes lingiifsticas complejas, como la escala de estructuras de nominalizacién, las marcas de
localizacién, de posesidn, etcétera;

e) la formacién de conceptos fundamentales, como el de objeto (esquema de permanen-
cia), técnicas de individuacidn (clases nominales, pluralizacién en el nombre y en el verbo),
hasta el pleno desarrollo del sistema gramatical de los adultos.

Durante la primera fase de este proyecto, ya concluida, se han estado llevando a cabo
grabaciones desde que la nifia cumplié un afie de edad hasta los seis afios. Los primeros me-
ses se hizo una grabacién de una hora de duracién cada quince dias, después cada dIEZ dias.
Una vez al mes la grabacién se acompaiié de una filmacién en video.
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dispositivo innato disefiado especificamente para el lenguaje ni es resultado
de un condicionamiento por el input de los adultos, sino que es regulado por
un progresivo acoplamiento estructural de las conductas de la madre y de la
pifia; ambas conductas —en particular la conducta verbal— ajustan de mane-
ra progresiva sus respectivas derivas formando un circulo de influencias mu-
tuas y determinaciones reciprocas.

El marco tedrico en el que llevamos a cabo estas investigaciones no se
circunscribe a una sola corriente lingiifstica ni epistemoldgica, sino que in-
tegra elementos de la lingiifstica operacional, de la lingiifstica natural, dela
epistemologfa genética y muy especialmente de una versién mds actual y
mis radical del constructivismo como es la teoria de los procesos autoorga-
nizativos, que resalta tanto la autonomia de los organismos en la construc-
cién del conocimiento como Ia necesidad de que sus conductas cognitivas
sean acopladas de una manera circular, es decir reciproca. En el presente tra-
bajo analizo algunos aspectos epistemoldgicos que considero relevantes para
hacer una valoracién adecuada de la comunicacién entre los nifios que co-
mienzan a aprender la lengua y los adultos que interactian verbalmente
con ellos.

Examinemos el siguiente fragmento de una “conversacién” entre una
madre huichola (Yirama) y su hija (Waxie’Himari).

FRAGMENTO 1: HUUTA (1:5:15)
Madre: ne’iwari* ta “uwa pita hata’ikati huuta beutamu’uti.
“mi hijita tiene su pierna acé y la cabeza por alla”
Nifia; huuta huuta,
Madre: heeri
“si”,
Nifia: huouta buuata.
Madre: huuta heutamu’uti
“la cabeza por alld”
Nifia: huuta.
heeli huuta ya le’ikati [ya re’ikati]
“si, como tiene alld sus piernas”
huuta pai 'ikateya
“hasta alla sus piernas”

1.a edad a la que corresponde la grabacion se indica para cada fragmento mediante tres
cifras: la primera identifica fos afios, la segunda los meses y la tercera los dias.

4 Bl término 'fwarid significa primariamente “cufiada de mujer, o sea hermana del espo-
50 0 esposa del hermano de un EGO femenino”, pero tiene la connotacidn de una relacién es-
trecha entre mujeres v Ja madre lo emplea como apelativo para sus hijas como expresion de
carifio; lo traduzco por eso como i hijita.
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Niﬁa: huuta huuta

“alla alla”
Madre: heeri huunta

“S4, alla”.
Padre: tita tihiki?

*oqué es?”

Nifia:  huuta hunta.

Madre: kewa huuta ta kemi’ane paka hunta? “dénde alla, quién estd alld?”
[a WAXIE, mientras senala la foto de WAXIE]

Nifia; huuta.

Madre: heeri. “si”.

Nifia: hautya [huuta].

Al tiempo que realizan ciertas acciones, como la de examinar una foto-
grafia donde aparece la nifia, la madre hace una descripcion de la postura
corporal en que €sta aparece en la imagen. De las seis palabras que emite, la
nifia solamente fija su atencién en una y la repite doblemente en dos oca-
siones, la segunda alentada por la madre, quien a continuacién emite una
expansion para motivar a la nifia a decir algo mas compiejo, pero ésta se que-
da con la pura palabra ya clegida, filtrando todo lo demaés. Escenas como
ésta, que se repiten a lo largo de todo el periodo analizado, ponen de mani-
fiesto en primer lugar el caracter selectivo de los procesos autopoyéticos. No
todos los datos del medio tienen cabida en la mente de la nifia, sino sola-
mente aquellos que son seleccionados de acuerdo con su propia determina-
cidn estructural; es decir, los que encajan dentro de las estructuras (semén-
ticas o gramaticales) que ha desarrollado hasta ese momento. De nada sirve
que la madre refuerce mediante repeticiones, la entonacién o la intensidad
de voz palabras que la nifia no ha seleccionado; lo més que podrfa conseguir
por parte de la nifia serfa una repeticion mecénica desconectada de sus pro-
cesos mentales; es decir, sin que la nifia les preste realmente atencién, mues-
tre interés ni dé sefiales de que esas palabras tienen alguna influencia en el
desarrollo siguiente de las acciones. Ese tipo de conducta produce mas bien
desconexidn porque afecta a las bases pragmadticas del entendimiento. Muy
diferente es el efecto cuando la madre alienta el uso de expresiones que la
nifia ha seleccionado previamente, que despiertan en ella el interés o le pro-
ducen la satisfaccién de un éxito comunicativo. La conducta verbal de la ma-
dre resulta exitosa citando suministra el material que la nifia esta ya capaci-
tada para procesar y aplica estrategias comunicativas especificas para
facilitar la recepcion y procesamiento de este material, reforzando algunas
de sus propiedades —fonoldgicas o semanticas— mediante [a repeticidn, la en-
tonacidn, la reduccién de su complejidad, la conexién con acciones practi-
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cas. No se trata todavia de una verdadera conversacion, sino de un intento
comunicativo débilmente acoplado, porque las estructuras de ambos parti-
cipantes estdn organizadas todavia de manera muy dispareja. En el siguien-
te pasaje ocurre algo muy diferente. La madre actlia en esta época inicial con
la falsa expectativa de que la palabra pisis# “pajarito o ave chiquita” es im-
portante para la nifia porgue expresa un concepto de utifidad para entender
el medio en el que se llevan a cabo las grabaciones: hay una jaula con un ca-
nario muy cantador y ademas a los drboles llegan seguido colibries. Pero lo
que puede ser relevante desde un punto de vista cognitivo no le es de mane-
ra necesaria ¢ inmediata desde el punto de vista lingiifstico. En numerosas
ocasiones la madre intenta ensefiarle a la nifia esta palabra, pero sin ninglin
éxito; sin embargo la nifia es capaz de dar respuestas gestuales, con los ojos,
con las manos, etc. Veamos cémo muestra el siguiente fragmento, que es
cinco meses y medio anterior al de huuta:

FRAGMENTO 2: PIXEXH (1;0:0)
Madre: Tyuutyuli [tuuturi] pita, nutsu pichichii [pixixii].
“:Mejor la flor, y si no el pajarito?”
[la nifia mira hacia la flor y los pajaros]
pichichii pita hakewa pisisii.
“Mejor el pajarito, ;donde estd el pajarito?”
Kaami pisist.
“Mira el pajarito”
Kewa.
“iDonde?”
Nifia:  jeeeh! [responde con un gesto: quiere agarrar al pdjaro]
Madre: pisist “ipat pa jkewa pisisii?
“a ver, di ‘pajarito’, ;dénde estd el pajarito?”
Jkewa kaami pisist kewa?
“; Donde pues esta el pajarito, dénde?”
kani tst miki kani kani kani kaami
*iDéjalo asi, déjalo, déjalo!”
Jkewa pita pisisi kaami tsipeti?
“:Dénde esté el pajarito el chiquito?”
Hija: ’ieee.
Madre: "ee kepat, kepai putaine.
“1Qué pasa... qué dice?”
Jpisisii pita tsi kewa?
“:Ddnde esta el pajarito, pues?”
(kewa pisisii kewa?
“iDoénde esta el pajarito, donde?”
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Hija:  ieee
Madre: kani tst kani kani,
*No, deja deja”
Hija: i
Madre: heri pisisti.
“i 51, es un pajarito!”

El uso de esta palabra por la madre estd documentado desde la primera
grabacién, que corresponde a los 12 meses, y podemos suponer que viene
de antes, pero la nifia no la emite hasta cumplir Jos dos afios en la forma rsit-
5%, alos 23 meses como gisi vy alos 25 meses como chichi, y se trata de emi-
siones aisladas de cardcter ecoldlico. La razon no es de orden fonolégico, ya
que la madre emite {a palabra en diferentes variantes accesibles a la capacidad
de articulacidn de la nifia, incluyendo pidid#, y otras palabras recortadas,
usadas tempranamente por la nifia, tienen una estructura fénica similar. Ta
tazon es probablemente de orden semdntico. En la misma grabacion a la que
corresponde el fragmento de Auusta hallamos el signiente pasaje:

FRAGMENTO 3: WIITK{ (1;5:15)
Madre: ;kewa apixixii kewa?
*¢donde esta tu pajarito, dénde?”
[se oye un pdjaro cantar|
Hija:  wiiki.
“un péjaro”.
Madre: &hiii.

El caso es que la respuesta de la nifia a la palabra wiiki “pdjaro” parece
ser la misma, a pesar de que la aparicién en el input materno de esta palabra
menos marcada que pix#cH es mas frecuente. La diferencia principal entre
estas palabras y huuta es que ésta es un adverbio deictico, para cuya com-
prension basta entender el contexto espacial de la comunicacién, mientras
que aquéllas implican varios rasgos semanticos (contenido ideacional abs-
tracto). En todo el periodo el lenguaje de la nifia es tenido en cuenta para este
trabajo de orden eminentemente pragmatico.

Es importante advertir que es un momento crucial para la conducta ver-
bal de la madre cuando la nifia empieza a emitir intencionalmente palabras,
porque s6lo entonces dispone de una referencia segura acerca del aprendi-
zaje de la lengua por 1a nifta. Palabras que hasta esa fase estaban fuertemente
representadas en el input, dejan de estarfo al percatarse la madre de Ia falta
de respuesta verbal de la nifia, aunque sepa ya pronunciarlas. El input por s
mismo no puede ser el factor determinante, porque él mismo estd a su vez
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determinado por la capacidad de respuesta verbal de 1a nifia. Esto ocurre jus-
tamente con wiikf, pists#i y otras palabras, a pesar de que con anterioridad
habia ya respuestas practicas a las mismas por parte de la nifia, en forma de
acciones o gestos, de manera que tampoco se trata de factores estrictamen-
te cognitivos.

Ontogénesis del lenguaje y teoria de la comunicacién

Fl modelo cldsico de la comunicacién no puede aplicarse sin mds a la rela-
ci6n entre infantes y adultos, porque implica la preexistencia de un codigo
comtin al emisor y al receptor. Como el nifio no dispone de un conocimien-
to preciso del cédigo, no puede haber en sentido estricto comunicacion. Co-
mo el adulto no puede comunicar directamente las reglas del codigo al ni-
fio, éste debe construir su propio conocimiento del ¢digo en el marco del
desarrollo de sus capacidades cognitivas generales.

PROCESOS AUTOPOYETICOS

Si entendemos el mensaje simplemente como una representacion de objetos
y situaciones de la realidad listos para su transmision a otro individuo, pa-
samos por alto que las palabras y estructuras lingiifsticas son anies que na-
da, en términos de Maturana, coordinaciones de la conducta fijadas ontoge-
néticamente en un proceso continuo de acoplamiento estructural entre Jos
individuos de un grupo social. Desde un punto de vista biolégico o psicold-
gico, no hay transmisién de informaci6n en la comunicacion, sino acopla-
miento de conductas. La comunicacién as{ entendida no transfiere conteni-
dos prefabricados, sino que coordina comportamientos, mientras que la
metifora del canal transmisor implica la existencia de “algo” no determina-
do estructuralmente. Comunicar es algo mds complicado que entregar algo
ya hecho, ya que la comprensién no depende de lo que se enirega, sino de lo
que pasa en la mente o sistema cognitivo que lo “recibe”; para que haya en-
tendimiento debe haber un acoplamiento estructural entre estas dos activi-
dades.

La ontogénesis del lenguaje consiste en una secuencia de cambios es-
tructarales que deben aportar una congruencia cada vez mayor con el me-
dio. Este devenir o deriva estructural es un proceso sistémico esponténeo du-
rante el cual un ser humano y el medio cambian juntos de una manera
congruente. Las interacciones recurrentes entre dos o mds organismos, al
acoplar sus derivas estructurales, dan origen a una coderiva ontogénica. Los
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cambios estructurales en un sistema estdn determinados por la dindmica es-

‘tructural interna, pero gatillados en las interacciones con el medio. A través

del acoplamiento o imbricacion reciproca las operaciones se vuelven coope-
raciones (Piaget 1945/1983:168-169). La conducta observable es una danza
estructural, donde cada participante debe ajustar sus movimientos a los de
su pareja (Maturana 1995: 6).

CONDUCTA SOCIAL PRIMARIA Y SECUNDARIA

El lenguaje es una conducta social de segundo orden. Si el operar social pri-
maric consiste en la coordinacién conductual de las acciones sobre €l mun-
do exterior dentro de un sistema social que resulta de sus interacciones, el
lenguaje constituye un sistema de coordinacion conductual sobre la coor-
dinacién conductual (Matarana 1978, 1984), lo que implica que sélo puede
funcionar y en especial aprenderse sobre la base de la organizacion de las
conductas practicas. A diferencia de lo que asume el cognitivismo, el len-
guaje no es primariamente un sistema de operacién con simbelos abstractos
en comunicacion.

INNATISMO VS, BIOLOGIA DE LA CONDUCTA

Esta visién de la transmisién social y cultural en el marco de la teoria bio-
l6gica de la adaptacién se opone frontalmente a la idea de la transmision
genética, una tesis fuertemente enfatizada por Chomsky y Lenneberg entre
otros. La mente humana nace segin ellos equipada con un dispositivo para
el lenguaje, constituido por ciertas estructuras neuronales fransmitidas
genéticamente, las cuales subyacen al aprendizaje y uso de la lengua. El
esquematismo inicial es un programa genético que tiene la forma de una
gramdtica universal. El papel del medio se limita a proporcionar el mate-
rial bdsico que el ser humano preprogramado procesa en la forma de una
gramatica. Se compara esto con el proceso de la alimentacion y el crecimien-
to (Chomsky 1980},

Los conductistas y en general los empiricistas admiten solamente que el
nifio viene equipado con un sistema de procedimiento de segmentacion, cla-
sificacién, generalizacién ¢ induccién que se aplica a los datos de la expe-
riencia para producir una gramatica. La tesis generativista establece, por el
contrario, que la competencia no se compone de simples regularidades su-
perficiales, sino de un complejo sistema de reglas formales, y s¢ asume de
antemano que un nifio equipado solamente con principios de aprendizaje
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de corte empiricista no podria aprender un sistema de tal complejidad en tan
breve tiempo, a partir de datos muy limitados y defectuosos. La conclusidn
es que el nifio debe conocer de antemano la forma general del sistema que
adquiere. El esquematismo inicial contiene principios universales restricti-
vos que determinan el marco general de la estructura de las lenguas y per-
miten una gama reducida de posibles realizaciones. Gracias a este disposi-
tivo, los escasos datos defectuosos le son suficientes al nifio para excluir
todas las posibilidades menos una. La facultfad lingiifstica humana se aseme-
ja mucho a otros drganos conocidos en la biologfa. El aprendizaje de la len-
gua no es sino una maduracion genéticamenic determinada. Al concepto
mismo de “adquisicién del lenguaje” se le atribuyen connotaciones errdneas,
porque se asume que los hablantes saben mucho mds de lo que han experi-
mentado.

Esta argumentacion se basa en varias premisas de dudosa validez acer-
ca de las caracteristicas del lenguaje humano, premisas que en conjunto
ponen de manifiesto una escasa fe en la capacidad de aprendizaje del ser hu-
mano (véase Atkinson ez al. 1982: cap. 2).

1) Chomsky argumenta que el sistema gramatical del lenguaje humano
es sumamente complejo, ya que implica mucho mas que las regularidades
superficiales sistematizadas en las descripciones del estructuralismo ameri-
cano. Ciertamente, pero de ahi no se deriva que el aprendizaje de la lengua
no empiece precisamente por detectar tales regularidades superficiales vy sis-
tematizarlas en reglas, como ocurrid en el plano de la ciencia en las prime-
ras fases del estructuralismo.

2) Otro argumento de Chomsky es que a pesar de tal complejidad se
aprende muy rapidamente: de 11/ a los cuatro afios, pero en realidad el
periodo de adquisicion de las estructuras basicas de la lengua empieza ya en
el primer afio y se prolonga mas alld de los 4; pero un dominio cabal de la
lengua que incluya significados abstractos y estructuras complejas necesa-
rias para la elaboracién de textos no se alcanza hasta las etapas del pen-
samiento abstracto, paralelamente al desarrolio de un 4rea cognitiva especi-
fica, y muchas personas nunca lo alcanzan. Las estructuras de la lengua se
aprenden de una manera gradual, jerarquizada e integrativa, congruente con
la organizaci6n del sistema cognitivo. ‘

J) Los cognitivistas sefialan que los nifios no obtienen resultados simila-
Tes en ninguna otra drea de conducta ontogénica, o sea, estrictamente adqui-
rida, pero que la rdpida adquisicion del lenguaje deja de producir extrafieza
si tenemos en cuenta que, por ejemplo, la percepcidn visual implica capa-
cidades que, a pesar de ser muy complejas, se adquieren antes que el len-
guaje, v que habria que aducir razones fundamentadas para creer que esie
conjunto de capacidades de la percepcidn es intrinsecamente diferente y mas
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sencillo que la competencia lingiiistica. La cuestion de fondo es si podemos
6 debemos hablar también de una competencia de la percepcion visual con
la implicacién de que los videntes conocen tacitamente (“cognize”) un sis-
tema de reglas para la segmentacion de la escena en fondo y figura, la ex-
traccién local de rasgos de un objeto (color, textura, orientacion...), la eva-
luacién de la coherencia de estos rasgos como criterio de segregacion y
formacién de un “pattern” o constelacion particular de rasgos que forman la
figura. Ta vision no requiere de una interacci6n tan prolongada y tan inten-
sa como la verbal para aprender a percibir los colores basicos, ni de prolon-
gados estudios para aprender a percibir colores que de ofra mancra nos
serfan inaccesibles.

4) Otro argumento se refiere al papel de la instruccion. Frente al enorme
esfuerzo que conlleva aprender una segunda lengua, da Ja impresion de que
¢l nifio aprende ]a lengua materna sin instruccion y con poco estuerzo. Pero
se trata s61o de una impresién. El menosprecio del esfuerzo de los nifios y de
la madre o del entorno familiar en su conjunto se debe al desconocimiento
de los detalles de la interaccién del nifio con su medio. Por citar algunos
ejemplos, las imitaciones, reducciones y expansiones llevadas a cabo en lo
que se conoce como motherese (maternalés) o fatherese (paternalés)’ son
formas de input de una gran efectividad instructiva; los nifios se guian en su
aprendizaje por las claves gramaticales proporcionadas por los padres en for-
ma de simplificaciones y expansiones alternas (Moerk 1980: 106). La madre
de 1a nifia con la que investigamos la adquisicidn de la lengua huichola lle-
va a cabo complejas operaciones de simplicacion de las palabras verbales
que implican un profundo dominio de la estructura morfologica, ya que se-
para morfemas, adn cuando éstos aparezcan fundidos en un s6lo morfo, v no
de una manera mecanica por silabas (Gémez 1998).

5) Otro argumento de Chomsky se refiere al supuesto cardcter limitado
y defectuoso del input, del cual el nifio deberia extraer las reglas: el habla
comiin tiene falsos comienzos, interrupciones, dudas, expresiones incomple-
tas, anacolutos. Pero el habla cotidiana no contiene en general tantos errores
como Chomsky postula. En particular, las emisiones dirigidas a los nifios
(por ej. en maternalés) estdn por lo general libres de errores, son simples; es
decir, ajustan el grado de dificultad a las capacidades desarroliadas del ni-
fio, y son inmediatamente relevantes para el entorno espaciotemporal del
nifio (Snow 1972). Por otra parte, los errores son reveladores de 1a estructu-
ra de una lengua, lo que implica reconocerlos como tales en el proceso de
establecimiento de reglas (véase Fromkin 1984, 1988).

5 Sigo la propuesta de los traductores de la Enciclopedia del lenguaje de Crystal, Ma-
drid, Taurus 1994, ‘
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6) La sapuesta uniformidad en la adquisicién en los individuos v con
respecto a las lenguas, y con independencia de la inteligencia general, es de-
cir de las capacidades cognitivas generales, es otra premisa falsa. Y si fuera
real, serfa igualmente compatible con una explicacién relativa a aspectos
universales de la ensefianza v del entorno (Atkinson ef al. 1982: 49). Se es-
tdn descubriendo notables diferencias entre 10s nifios que aprenden una mis-
ma lengua y sobre todo diferencias en la manera de aprender dependiendo
de la estructura de la lengua y de las pautas pragmadticas de interaccidn de-
terminadas por cada cultura; las distintas culturas desarrollan diferentes for-
mas convencicnales de ayudar a los nifios a aprender la lengua (véase infra).
La tesis adaptativa no implica una comunidad de habla homogénea, ni un
sistema gramatical homogéneo, ni una adquisicion homogénea ni un cono-
cimiente de la lengua (gramatica interiorizada de la lengua) uniformemente
representado en la mente de cada individuo.

7} Los universales, por el hecho de ser comunes a todas las lenguas, sue-
len ser considerados como un argumento de la existencia real de un equipa-
miento innato; pero, como alega Atkinson, habria que explorar la alternati-
va de universales de la interaccién social y del entorno. Ademas, més que
propiedades estructurales comunes a todas las lenguas, los verdaderos uni-
versales son principios generales de organizacion que se derivan de las pro-
piedades universales tanto de la estructura bioldgica como de las propieda-
des pragmdticas de la comunicacién. Son principios que regulan la puesta en
relacidn de las funciones lingtifsticas con las estructuras lingiiisticas. Un sis-
tema de funciones, principios operacionales y pardmetros semiGticos univer-
sales determina las necesidades y preferencias, y delimita la arbitrariedad en
la coarticulacién de expresiones y contenidos.

&) Al argumento de Lenneberg de que 1a adquisicién del lenguaje pasa
por una secuencia de etapas ligadas a aspectos de la conducta de naturale-
za claramente maduracional como el caminar o la lateralizacidn cerebral
relacionada con el “periodo critico” se puede responder con consideracio-
nes mas generales acerca de la naturaleza de 1a epigénesis que aqui no pode-
mos exponer con detalle (véase Iturrioz 1998). Atkinson er al. (1982: 49)
replican que en todo caso esto no nos dice nada acerca del contenido de la
facultad del lenguaje.

El modelo constructivista establece que en cada etapa el lenguaje refle-
jalas construcciones mentales independientes que surgen en el proceso de in-
teraccion con el medio; en cada etapa el nifio desarrolla nuevos sistemas que
reorganizan la experiencia en una cadena implicativa de cambios estractura-
les. Se han propuesto diversos mecanismos responsables de la transicién de
una etapa a la otra, por ejemplo la equilibracién en Piaget (véase por ¢j. Pia-
get 1959) y el acoplamiento estroctural en Maturana (1995a, b), ambos muy
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diferentes a una maduracion genéticamente determinada; tanto los procesos
de equilibracién como los mecanismes del acoplamiento estructural aportan
una congruencia creciente entre los procesos cognitivos de dos organismos
anténomos como resultado de una adaptacién reciproca, basada en la inte-
raccion.

1A INFLUENCIA DEL INPUT

Numerosos trabajos recientes tratan de poner de manifiesto la importancia
de investigar el input materno o de los adultos en general para ver ¢n qué me-
dida y de qué manera determina el desarrolto de la adquisicién. Asi, Rondal
(1979) afirma que el habla de la madre con los niiios que estén adquiricndo
la lengua despliega muchas de las caracteristicas de un lenguaje ideal de en-
sefianza: estd simplificado, bien formado, es repetitivo, las emisiones estdn
claramente delimitadas por pausas, etc. Las madres se¢ ajustan muy finamen-
te a las capacidades lingiiisticas desarrolladas por los nifios en cuanto a la
longitud v la complejidad estructural y semdntica de las emisiones, la pro-
nunciacién y los rasgos paralingiifsticos (Moerk 1975, 1976, Ferguson 1977,
etc.). Chapman y otros (1986) analizan tres tipos de retroalimentacién y su
efectividad relativa en facilitar el cambio positivo en el uso de las palabras:
correccién con explicacién > correccidn con etiquetado > aceptacién simple.
Especialmente interesantes a este respecto son las conclusiones que Pye
(1986) saca en una investigacion de la adquisicién del maya quiché. En con-
tra de Ferguson (1978), que establece un catdlogo de 17 rasgos supuesta-
mente universales del registro especial de los cuidadores para hablar con los
nifios, Pye concluye que ¢l habla dirigida a los nifios en quiché carece de
la mayoria de estos rasgos (tiene solamente 5 de los 17 rasgos que enume-
ra Ferguson)®, pero presenta otros 8 que Ferguson no menciona’. Los ras-
gos de este registro estdn, en su opinién, determinados por la interaccion
entre adultos y nifios regulada por convenciones especificas de cada co-
munidad cultural. Las reglas que determinan estos rasgos son parie de un
conjunto mas amplio que determina qué tipo de habla es la adecuada para
cada escenario social; es decir, es parie de la competencia comunicativa, en
términos de Hymes (1974, 1988), cuyas reglas dependen de definiciones

® Sonidos especiales, repeticiones, formas B{aby)T(alk) para cualidades, diminutivos,
verbos compuestos o incorporaciones (hacer mimi, hacer pipi).

7 Susurto, supresién de las silabas iniciales, formas BT para verbos, un afijo verbal ex-
clusivo, orden de palabras mds fijo, menos sintagmas nominales (SN} (los verbos tienen pro-
nombres ligados), mds imperativos (IMP), una rutina interpretativa especial.
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culturales de los roles sociales y de las conductas que se consideran apro-
piadas en cada situacion.

Las caracteristicas del registro infantil no solamente varfan de cultura a
cultura, sino también con los diferentes tipos de cuidadores. Los padres pa-
recen mostrar una menor habilidad en comparacidn con las madres para en-
tender el significado preciso de las emisiones de los nifios, pero mayor que
los adultos no padres. El habla de los padres varones es en algunos aspectos
complementaria; cuando los varones tienen una actividad profesional fuera
de la familia, su lenguaje constituye un puente hacia el mundo exterior por
su mayor riqueza léxica y por la proporcidn de preguntas orientadas a la cla-
rificacion.

Las caracteristicas estructurales de cada lengua imponen probablemen-
te sus propias limitaciones sobre los rasgos del habla de los cuidadores; es-
trategias que pueden ser efectivas para la comunicacion temprana o para la
enseflanza en una lengua de tipo aislante, podrian resultar menos eficaces en
¢l caso de una lengua de tipo polisintético, por lo que son filtradas en el cur-
so de la interaccidn.

DEL INPUT A LA INTERACCION

El registro de los cuidadores debe tener un papel funcional en el aprendizaje
de la lengua: asistencia en la adquisicién de la estructura, fijacién de patro-
nes interaccionales, expresién de relaciones afectivas, pero la relacién entre
sus propiedades y su funcidn instructiva no es tan simnple, y en especial no
implica que el habla con los nifios esté disefiada como un mecanismo de en-
sefianza de la lengua, lo que reflejarfa demasiado unilateralmente el papel
de la madre. Ahora bien, el hecho de que los rasgos estdn determinados por
los conceptos culturales acerca de los nifies, convenciones comunicativas,
creencias respecto de cudndo hablan y comprenden los nifios, etc., tampoco
es una prueba de lo contrario. La idea de Ia congruencia obtenida mediante
el acoplamiento estructural de las derivas ontogénicas es congruente con la
idea de que s existen correlaciones significativas entre la frecuencia del in-
put y la produccion (Moerk 1980, entre otros), pero tiene en cuenta de ma-
nera mas sistematica la circularidad de la interaccion. Veiamos arriba, en los
comentarios sobre el primer fragmento, que, desatendiendo ciertas técnicas
instructivas de la madre, como la repeticién o la expansion, la nifia elige una
palabra y se concentra en ella sin que sea posible desviar su atencién hacia
otras estructuras, La eleccion parece no estar determinada sélo por el input,
sino también por su propia estructura cognitiva. Situaciones similares se
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repiten a menudo durante esa época con la misma palabra y con otras de
parecida naturaleza, casi siempre con adverbios deicticos.

En la grabacién a la que pertenece el fragmento siguiente, la palabra mana
se repite 34 veces, y buena parte de [as ocurrencias se concentran en este pa-
saje (21) de menos de dos pdginas; la situacion en la que se desarrolla el dia-
logo favorece la repeticion: ¢l padre estd echado sobre la cama y la mama
trata de conseguir en nombre de la nifia que se haga a un lado. Es lo mismo
que ocurre en el fragmento 1, perteneciente a la misma grabacion: ahi Auu-
ta se repite 24 veces y 18 de estas ocurrencias estan en dos segmentos muy
cercanos, ¢l segundo de los cuales retoma la situacidn anterior después de
una breve digresién. En ambos casos es dificil ignorar la intencion de 1a ma-
dre por inculcar esta palabra. Sea como sea, el éxito es bastante exiguo; to-
do 1o que se consigue es que la nifia haga eco un par de veces, en forma des-
contextualizada, sin referencialidad real.

FRAGMENTO 4: MANA (1,;5:15)
Madre mana waniu jtikwerie?
“que te hagas a un lado, ;eres tacafio?”
“mana mana” ipai karima neuwa
“*aun tado a un lado’, dile asi y pégale recio”
‘ena ’i pita tsi kanayatsie, "ipat
“aqui en su frente, as{”. ..
mana waniu
“dice que te hagas a un lado”
Hija: mana mana
“a un lado, a un lado”
Madre: mana waniu
“que te hagas a un lado”
‘uma pai pukaa ri, petia
“hasta alld estd acostado, ya se fue”
[se refiere a WIYEME]
Hija: ~mana mana mana
“a un lado a un lado a un lado”
Madre: mana mana
“a un lado a un lado™...
mana ri panukukeni, panukukeni 1i
“quitate, ya se va a levantar, se va a levantar ya”
mana nepanukukeni kaiti kaiti
“guitate me voy a levantar, siéntate siéntate”...
heeri mana
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“si hazte a un lado”
mana ri nanakaya’a
“quitate ya bdjate”
paxeiya mana

“a ver, pronto quitate”
heeri mana ri

“si quitate ya”

mana mana

“quitate quitate”

ay mana ri nanakaya’a
“ay quitate ya bijate”

La madre no puede determinar de manera unilateral lo que aprende la ni-
fla. La congruencia entre nifia y madre no puede darse de entrada, debe ser
construida gradualmente sobre la base de una adaptacién reciproca; la ma-
dre se ajusta constantemente a las posibilidades de asimilacién de la nifia, ce-
diendo en sus intentos iniciales por imponer determinadas expresiones. Una
estrategia mds adaptada de la madre consiste en tratar de reforzar entre las
pumerosas variaciones fénicas de un significante, casuales o sistemadticas,
que se presentan en las emisiones de la nifia, aquellas articulaciones que co-
mresponden mejor a la estructura fonolégica de la lengua, aunque no se tra-
te todavia de una reproduccién exacta de significantes reales. En e] terreno
de la gramdtica, la madre utiliza a veces palabras en su forma plena y con la
pronunciacién correcta de los adultos, lo que en general no genera entendi-
miento ni interés en Ia nifia, pero en otras ocasiones las pronuncia de manera
incompleta o simplificada, tal como son realizadas por la nifia, y en muchos
otros casos sigue una tercera via, que consiste en emplear formas que estan
a diferentes distancias entre ambos extremos. La madre no busca en estos
casos una correspondencia iconica total de input v output, sino que se con-
forma con una construccién parcialmente adecuada de la nifia e incluso la
asume por un tiempo como la forma correcta, porque es en un sentido fun-
cional una forma adaptada.

En el siguiente pasaje la madre comienza con la forma estdndar waye-
wasie “guayaba”, que llega a repetir cinco veces hasta que acepta la forma
simplificada de la nifia, compuesta por las dos ultimas silabas: wasie. No es
ésta una decision casual, pues la regla es que en la abreviacién de palabras
largas sean preferidas las dltimas silabas. Importante es también el principio
mas general, segtin el cual las palabras més complejas de las categorias prin-
cipales son reducidas a dos silabas.
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FRAGMENTO 5: WAYEWASIE (1;8:14)
Madre: wayewasie

wayewasie.

“guayaba”

;mmm wayewasie kewa? “;mmm, dénde esté la guayaba?”
Nifia: mana mana

“All4 alla”
Madre: matsi puomawe wayewasie

“pos no hay guayabas”

pekatei tsitsitrawiti

“hay, pero muy verdes”

heeri wayewasi

“si, guayabas”

wayewasi

“guayabas”
Nifia: wasi
Madre: heeli wasi

“si, yaba”

En el fragmento siguiente la madre intenta inculcar a su hija la uni6n de
las dos importantes palabras *ena (adverbio deictico “aqui”’) y p#ta (indicador
discursivo que expresa cambio de situacién, de objeto, de tema, de interlocu-
tor); cinco veces repite esta combinacién antes de que la nifia se anime a pro-
nunciarla en una situacién comunicativa de cardcter casi metalingiistico, don-
de la atencidn se desvia del objeto extralingiifstico (los frijoles) y se dirige al
objeto lingiifstico. La nifia no estd todavia lista para pasar de la etapa de una
palabra a la etapa de dos palabras, sustituye la combinacion de las dos palabras
por una repeticién de la misma palabra, p#a, que es la que atrae su interés:

FRAGMENTO 6: PITA (1,7:0)
Madre: ’ena pita kaami mume neukawika
“mira, aqui es donde hay frijol”
’ena pita ’ena pita
“aqui aqui”
heeli ’ena pita
“si, aqui”
pita pita.
Nifia: pita pita [imita a la mama]
Madre: heeri "ena pita
“sf, aqui”
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Estas reduplicaciones de ]a misma palabra son en las primeras etapas un
importante mecanismo para la inculcacion de significantes, mientras que la
combinacién de palabras diferentes implica una complejidad adicional, que
1a pifia s6lo aprende a manejar en las etapas siguientes. En el pasaje siguien-
te la madre externa su sorpresa acerca de que la nifia emite por primera vez
una expresion compleja, compuesta de dos elementos:

FRAGMENTO 7: HUU {= huuta] (1;8:14)
Nifia: papa huu [= huuta)]

“papd alla” [sefiala hacia la puerta de entrada]
Madre: heeri huu mah

“si, alld” [sorpresa]

miya tiuxaxata

“mira como habla”

hakewa “amama

“;donde estd tn mam4a?”’

Uno de los elementos que la nifia ya emite correctamente en la etapa de
una palabra es ahora reducido al ser combinado con otra palabra, Sin embar-
go la madre no corrige, sino que, por el contrario, acepta de entrada la for-
ma de la nifia e intenta motivarla con una pregunta para que siga utilizando
la expresién, aunque esta vez sin éxito,

Entre los 22 y los 23 meses se da una transicion significativa de la repeti-
cidn de la misma palabra a la fusidn de dos palabras en una sola con la estruc-
tura fonolégica de las palabras infantiles prototipicas, pero donde la redaccién
no se hace tomando las dos tltimas silabas, sino eliminando de manera simé-
trica la segunda sflaba de la primera palabra y la primera silaba de la segunda
palabra, lo que implica un reconocimiento de dos unidades significativas:

FRAGMENTO 8: KE’AKU ;Qué tal, cémo te va? (1;11:15)
Madre: “ke’aku” kanitayimiki “ “Buenos dfas’, va a decir”
Hija: kaka
Madre: "aku, ke’aku.
Hija: kaku
Madre: ke’aku, ke’aku.
Hija: aku
Madre: heeri “aku, ke’aku.
“S1, cémo, cémo te va?”
Hija: aku
Madre: ’aixi yeme
“Bien, muy bien”
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La diferencia en el tratamiento de las combinaciones papa fuuta y ke
‘aku estd motivada por el diferente grado de palabridad de los componentes:
en el primer caso se trata de dos palabras auténomas, ke es en el segundo un
clitico que nunca es utilizado de manera aislada. En el establecimiento de ta-
les diferencias bdsicas se empieza a poner de manifiesto un conocimiento in-
tuitivo elemental de la gramadtica, sin que medie una insiruccion especifica
de cardcter explicito.

En el fragmento 9 se entienden la madre y 1a hija, a pesar de que ésta usa
un significante especial, propio del Iéxico infantil; la madre utiliza ambos de
manera alternativa, para resaltar la equivalencia seméntica:

FRAGMENTO 9: NUNU - KUTSU [1:5;14]
Madre: nunu nunu tikihiaweti tsi ri nekutiaka ri
“dormir dormir, dile ya pues, duérmela ya”
kaneukumiki
“se va a dormir”
kutsukamiki [kanikutsukamiki]
“va a estar dormida”
mana tst kauka peneikayatsaxi
“creo que los echaste ahi
(los juguetes).
mipat tsi ri pikutiaka
“asi ya pues, duérmela”
Hija; nunu
*dormir”
Madre: heeli nunn nuanu
“si, dormir, dormir”

A juzgar por estos ejemplos, la actividad de 1a nifia no puede ser redu-
cida a un proceso ciego de imitacion, asf como la actividad de la madre no
puede ser considerada como una inculcacion unilateral de formas. La madre
tiene en esta interaccién una funcidn similar a la que la epistemologia cons-
tructivista atribuye al medio: la de poner limites a la variacién y favorecer
determinadas variantes. La actividad del nifio y la de los padres es regulada
por dos principios contrapuestos que Piaget llama acomodacién y asimila-
¢ién, que en su interaccidn forman un circulo creativo, un circulo operacio-
nal en términos de Varela (1981). Entre la madre y el nifio tiene lugar un aco-
plamiento estructural mutuo. Siguiendo un pensamienio de Glasersfeld
(1981), el mundo “real” de 1a nifia se le revela a la madre exclusivamente allf
donde fracasan sus propias construcciones, o sea donde tiene que reconocer
que éstas le son rebotadas, sin obtener el éxito deseado. El nifio, por su par-
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te, tiene una capacidad bastante limitada para construir un orden en su murn-
do de experiencias, y cada nuevo paso, sujeto a las determinaciones y res-
tricciones que le imponen los pasos precedentes, debe buscar el mayor gra-
do de congruencia con el medio que éstos le permiten.

José Luis Tturrioz Leza
Departamento de Estudios en Lenguas Indigenas
Universidad de Guadalajara
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